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VORWORT

‘in sorgfaltig geplantes, erprobtes und evaluiertés Curriculum kemmt nur dann zu-
tande, wenn ein leistungsféhiges und engagiertes Team mit praziser Aufgabenteilung
nd bei stindiger Kommunikation in allen Phasen der Curriculumentwicklung iber
ahre hinweg zusammenarbeitet. Dafi dies innerhalb des Forschungsprojekts "Stocha-
tik in der Hauptschule" der Fall war, ist ein Faktum, das alle Beteiligten bereichert
at und fir so manche Milhe entschadigte.

\Is bescnders wichtig erscheint im nachhinein das Wirken der Lehrer im Planungsgre-
aium des Projekts. Die u.a. Autoren {beide Hochschuliehrer und zusammen als Feder-
ihrer des Projekts tatig) haben den anderen Mitgliedern dieses Gremiums, nédmlich
len Lehrern Uwe Kremb, Dipl.Pad. Heinz-Jirgen Maier und Rektor QOswald Schépp
erzlich zu danken fdr ihre zugleich kritische und konstruktive Mitarbeit, vor allem

Gr ihr stéandiges Bemihen, die zuweilen hochfliegenden Vorstellungen der "Theoreti-
er" in den gegebenen Rabhmen zurlckzufiihren, andrerseits aber auch .flr ihre Bereit-
chaft, sich gerade in diesem Rahmen innovativen Zielsetzungen nicht zu verschlieBen.

licht minder bedeutsam war die Tétigkeit der erprchenden Lehrer. Sie haben jahre-
ang eine erhebliche Mehrbelastung tragen missen; trotzdem lieB ihr Eifer niemals
iach. Das Curriculum in seiner jetzigen Fassung ist maBgeblich durch ihre Erfahrun-
jlen geprdgt worden (so daB sie sich in der Tat alle als Autoren betrachten kénnen).
Jnser Dank gilt den Kolleginnen und Kollegen Fritz Jacob, Friedrich Koch, Marlene
{opping-Schild, Richard Krieger, Heinz-Jirgen Maier (ein weiteres Mal), Paul Mchr—
yacher, Sigrid Millenbach, Monika Nikolaus, Ernst Pallier, Magdalena Rech, Werner
rithr, Volker Ruppert, Horst Schmitt und Hans Steuer.

jei der Auswertung der Tests und Fra'gebﬁgen war uns Fritz Dreyer eine groBe Hilfe.

ichlieBlich dankerm wir dem Saariéindischen Minister fir Kultus, Bildung und Sport fUr
lie —nach einigem (versténdlichen) Zdégern — erteilte Genehmigung des erforderlichen
Jnterrichts auBerhalb des (damals) geltenden Lehrplans, sowie dem Staatlichen insti-
ut fiir Lehrerfortbildung, welches einen Teil der Curriculumentwicklung in seine Ver-

instaltungen aufnahm.

saarbricken, im Mai 1982
J. Jager
H. Schupp












fahr des Tradierens Uberholter Aufgabensteliungen und des bloBen Aneinanderreihens
bzw. Verseibstandigens von Aufgaben {statt zielbezogenen, von Leitideen geprdgten

Arbeitens an tragenden Problemen) einstweilen nicht gegeben ist; Risiko, weil Moti-
vation, Schwierigkeitsgrad, Wirklichkeitsnahe, wechselseitige Verflochienheit der Auf-
gaben sich erst noch herausstellen miissen. i

Die jeder Phase beigegebene Aufgabensammiung ist daher nicht so sehr als Reser-

voir fir den Lehrer oder gar als roter Faden fur den Unterricht anzusehen, sondern
eher als Hilfe fir die Konstrukticn eigener Ubungen. Sofern dabei statistisches Ma-
terial verwendet wird, ist unbedingt auf Aktualitdt zu achten {wir haben in unserer
Sammlung bewuBt die seinerzeit aktuellen Daten nicht mehr ergénzt bzw. abgeén-

dert).-

AbschlieBend sei vermerkt, daB die angegebere Grobsegquenzierung weder systemdorien-
tiert {d.h. an der fachwissenschaftlichen Dedukiion stochastischer Begriffe und Me-
thoden ausgerichtet) noch durchgingig lernzielarientiert (d.h. der Hierarchie stocha-
stischer Ziele vom Fundamentalziel (s.Unterkapitel 2.7) bis hin zum operationalisier—
ten Feinziel verpflichtet), sondern problem- und adressatencrientiert (genetisch} ver-
genommen wurde. Diese Grundsatzentscheidung sollte auch fir die Feinsequenzierung
beibehalten werden,

Zedtbedand

Die Angaben sind als ungefahre Richtwerte zu verstehen.

Schutbiichen

Es wird auf einschldgige Passagen in geeigneten Schulbiichern verwiesen, wobei insbe-
sondere die dortigen Medien und Aufgaben sowie variierte bzw. alternative Sequenzie-
rungen interessieren.

3.2 1.Phase: KONFRONTATION MIT DEM GALTON-BRETT

Vidaktische Begnrilndung

Das Galton-Brett liefert eine in bezug auf das Fundamentalziel und die zugehdrigen
Richtziele (s.Unterkapitel 2.7) exemplarische Situation. Insbesondere ermdglicht es
den Abbau unzutreffender Priméirintuitionen (z.B. Determiniertheii bzw. BeeinfiuBbar-
keit der Versuche, Existenz ausgezeichneter Wege, Abhangigkeit aufeinandesfolgender
Ergebnisse}. £s motiviert die Schiller durch die den Versuchen immanente Dynamik
sowie durch das Auftreten eines unerwarteten und nicht einfach zu durchschauenden
Phanomens (Mitteribevorzugung). SchlieBlich fihrt es schon zu Beginn des stochasti-
schen Lehrgangs und auf enaktiver Ebene zu dem zentralen Begriff der Verteilung.

Zieke
1. Versuche am Gatton-Brett durchfilhren sowje den Verlauf und das Ergebnis sol-

cher Versuche beschreiben kénnen

2. erldutern konnen, wieso das Ergebnis eines Versuches nicht verausgesagt werden
kann (dh. vom Zufall abh&ngt)

3. die Anzahlen des Eintretens der einzelnen Ergebnisse feststellen und miteinander
vergleichen kénnen

4. das Problem der "Bevorzugung der Mitte" erkennen und formulieren kénnen

5. Scheinargumente zur"BegrUndung der Mittenbevorzugung zuriickweisen kdnnen
Hinweis:

Die hier geforderte Beschreibung (Ziel 1) und.Erlduterung (Ziel 2} darf nicht Gber-
interpretiert werden, sondern ist als naive umgangssprachliche Skizzierung des Zu-
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falisexperimentes germeint. Dazu solite es der Lehrer den Schilern ermdglichen, die
3egriffe "Versuch", "Ergebnis" und nzufall" durch imitationsiernen zu Ubernehmen.

[nhatte

Das Experiment "Lauf einer Kugel dber das Galion-Brett" wird vorgestellt. Es wird
feutlich, daB dieser Lauf und mithin auch das schlieBiich erreichte Késtchen vom Zu-
fall abh@ngen. Umso mehr iberrascht die offensichtiiche Bevorzugung der mittleren

Kastchen.
Welches sind die Grande 7

Zrste Erklarungsversuche deterministischer Art werden diskriminiert.

Wethoden und Medien

Ein Galton-Brett mit verstellbarer Zapfenreihenzahl ist unbedingt erforderlich (Bino-
stat; Lehrmittelverlag Késter, Minchen; Best.—Nr. IP 119%. Oder: Galton-Brett; Lehr-
mittelfirma RATEC, Frankfurt/Main; Best.-Nr. 8.3761).

Wer es selbst herstelten méchte, nimmt
am besten sechseckige Muttern, die auf
Jon hinten eingebohrte Schrauben ge-
dreht werden (Fig.1). Die Breite der
Zwischenriaume sollfe den Kugeldurch-
messer kaum (bertreffen, um ein
Durchfallen der Kugel zu vermeiden.
Weniger geeignet, weil meist nicht ge-
nau genug, sind einfache Nageimedelle.
Daher soliten Schiller fir den Bau eige-
ner Galton-Bretter zwar gelobt, aber
hicht dazu aufgefordert werden.

Die den Zielen der Einstiegsstunde an-
gemessene Unterrichtsform ist zweifel-
los das offene Gesprach.

Vorschlag: Der Lehrer zeigt das auf
mindestens 5 Zapfenreihen {d.h. auf 6
magliche Ergebnisse) eingestellte Gal-
ton_Brett kurz vor und fragt: "Was passiert mit einer Kugel, die ich hier oben ein-
werfe 7" "Warum 2?7

Diese beiden Fragen werden nach jedem der 10 ersten Versuche wiederhoit. Es hat
sich gezeigt, dafi dabei recht unterschiedliche Vortheorien und Schlilsse auftauchen,
die meist deterministischer, manchmal aber auch magisch-anthropomorpher Natur

sind und deshalb durch das weitere Verhalten der Kugel nicht best3tigt werden;z.B.:

— Die Kugel fallt in die Mitte, weil sie dies auch auf einer schiefen Ebene ohne
Zapfen tun wirde (falscher AnalogieschluB oder aber Annahme eines Kugel"wil-

lens" ).

Die Kugel fallt in die Mitte, weil dies der kiirzeste Weg ist {durch Nachmessen

oder Nachdenken leicht zu widerlegen). .

- Die Kugel fallt in ein Késtchen ganz am Rande, weil sie dorthin einen knickfreien
Weg hat ( falscher AnalogieschiuB).

- Die Kugel fallt in ein noch nicht besetztes Kastchen, weil sie kein Kéastchen be-
vorzugt (falsche Annahme vom “gerechten Zufall"}.

- Die Kugel fdllt nach links {in die Mitte, nach rechts), wenn man sie oben rechts
{in der Mitte, links) einwirft (falsche Annabme der Manipulierbarkeit).

Am Ende der Stunde sollten sich alle Schiler davon Uberzeugt haben, daB der Lauf
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